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E ANALISE DA MATERIA

A educagdo para todos, discurso que esteve presente em diferentes momentos da historia,
ressurgiu fortemente em meados do século XX, especialmente apés a Il Guerra Mundial, quando a
sociedade sofreu profundas alteragdes. A partir de entdo, uma série de movimentos surgiu e agdes foram
desenvolvidas para garantir direitos essenciais ao ser humano, para evitar que se reprisassem os horrores
da guerra e se garantissem condicdes de dignidade aqueles por ela mutilados.

Nesse contexto, foram instituidos direitos universais e especificos, incluindo, dentre estes,
0s voltados para as pessoas com deficiéncia. Essas, passaram a ser vistas, em sua diferenca, como
“herdis de guerra’ e, ao adquirirem esse status, tornaram-se foco de atengéo de movimentos de defesa de
direitos.

Em 1948, promulgou-se 0 documento Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
afirmava em seu capitulo primeiro: “Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sd0 dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de
fraternidade.”

Essa declaracdo deu origem a diversas discussdes entre os organismos multilaterais, como
ONU, UNICEF e outros, que apresentaram proposta de defesa de direitos especificos para a educacéo,
considerada instrumento fundamental para o estabelecimento de novos paradigmas e, conseqlientemente,
novas préaticas sociais.

Em 1990, aconteceu em Jomtiem, na Tailandia, a Conferéncia Mundia de Educagéo para
Todos, da qual resultou a Declaracdo Mundia de Educacdo para Todos, em que se determina a eqliidade
social para 0s paises mais pobres e populosos do mundo e a educacdo é considerada o principal
instrumento para a promocao da igualdade.

Entendeu-se, portanto, que a educacdo deveria ser viabilizada, especialmente pelo poder
publico, de forma a garantir o acesso de todos, com uma ag&o educaciona de qualidade, que efetivasse
0s objetivos de disseminagdo do conhecimento e promovesse o desenvolvimento social e a qualidade de
vida das popul aces.

Na sequéncia, em 1994, em Salamanca, na Espanha, foi realizado mais um evento, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais. Acesso e Qualidade, que resultou na
Declaracdo de Salamanca e Linha de Ac&o sobre Necessidades Educacionais Especiais e estabeleceu
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como um de seus principios fundamentais. “[...] que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas e outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; [...]"

A referida Conferéncia revestiu-se de fundamental importancia, em razéo da necessidade de
educacdo escolar para esse segmento que, nos anos 1990, a despeito de toda a discusséo dos organismos
multilaterais sobre a educagéo paratodos, encontrava-se ainda segregado em suas casas, em asilos ou em
instituicdes sem carater educacional. Nessa linha, indicou que as escolas deveriam buscar exceléncia
para atender a toda diversidade presente na sociedade, inclusive, as pessoas com deficiéncia. “[...] As
escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as com deficiéncias
graves.”

Em 1999, teve lugar na Guatemala a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, onde foi escrita a
Declaracdo da Guatemala, reafirmando:

[...]gue as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de
ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e
daigualdade que sdo inerentes atodo ser humano;

Essa Declaragdo recolocou na pauta politica e educacional a necessidade da construgéo de
uma escola democrética, de qualidade e inclusiva. Os paises signatérios, incluindo o Brasil, possuiam
singularidades histéricas e condi¢cBes materiais a serem consideradas na formulagdo de politicas
publicas. Essas peculiaridades, em muitos casos, evidenciavam um descompasso entre a teoria
idedlizada, as politicas locais formuladas pela acdo dos governos e ingtituicoes e a realidade social,
incluindo as préticas escolares.

Por isso o Brasil, signatéario dessas diversas declaracfes, conduziu sua agdo para a
aprovacdo de leis e normas e para a implementacdo de agdes que garantissem os direitos de todas as
pessoas que, por qualquer circunstancia, apresentem diferencas significativas, que demandem
atendimentos e servicos especiais, dentre elas as com deficiéncia.

Longa trajetoria foi percorrida para consolidar legalmente esse intento, como comprovam
asleis e normas que subsidiaram a minuta de deliberacdo ora proposta, a saber:

e Constitui¢do Federal, Titulo VIII, daOrdem Social;

e Lei n°9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e leis que a
alteram;

e Lei Federal n°10.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educagéo;

e Le n° 7.853/89, que dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracéo
social, assegurando pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais;

e Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lel n° 7.853/89, consolidando as normas de
protegéo e da outras providéncias;

e Lei n°10.098/2000, que estabelece as normas gerais e critérios basicos para a promogéo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

e Lei n°10.048/2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica;

e Lei n°8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente;

e Decreto n° 3.956/01, que promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Declaragdo da
Guatemala);

e Parecer n° 17/01/CEB/CNE, que estabelece os subsidios para a elaboragdo de norma que
instituira as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica;

e Resolucdo n° 2/01/CEB/CNE, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educagéo Bésica;

e Portaria MEC n° 3284/03, que dispbe sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas
portadoras de deficiéncias para instruir processo de Autorizagdo de Funcionamento e de
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Reconhecimento de cursos e de Credenciamento de instituicdo de ensino superior que substitui a de n°
1.679/99;

e Constituicdo Estadua de Mato Grosso do Sul — 1989;

o Lei Estadua n° 2.787, de 24/12/03, que dispbe sobre 0 Sistema Estadua de Ensino de
Mato Grosso do Sul;

e Le Estadua n°2.791, de 30/12/03, que aprova o Plano Estadual de Educacdo de Mato
Grosso do Sul;

o Decreto n°5.296, de 2/12/04, que regulamenta as L eis n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000;

e Le Federal n° 11.114, de 16/05/05, que altera os arts. 6°, 30, 32 e 87 daLei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996.

Tendo por base os documentos supracitados com énfase na Resolugédo n° 2/01 do Conselho
Nacional de Educagdo e Parecer n° 17/01 da Camara de Educagdo Basica daguele Conselho, este
Colegiado elaborou a proposta de Deliberacdo que dispde sobre a Educagdo Escolar de alunos com
necessi dades educacionais especiais no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Entendendo-se a abrangéncia do Sistema Estadua a luz do disposto no art. 17 da Lei n°
9.394/96 — LDB, a Resolugdo em pauta destina-se ndo apenas as escolas da Rede Estadual, mas a todas
as que compdem o referido Sistema e, ainda, as que comporiam os Sistemas Municipais, conforme art.
18 da mesma lei, em municipios em que estes ainda ndo foram criados. Nesse sentido, ndo se faz
distingéo entre escolas publicas e privadas quanto a normatizacdo da educagdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais no Estado.

Em conformidade com o Regimento e a tradicdo deste Colegiado, esta norma foi
construida a partir de ampla participacéo dos setores organizados da sociedade, em um processo com
duragdo superior a dois anos. Em inUmeras reunides, debates e audiéncias com a participagdo de
profissionais, usuarios e ou seus representantes, movimentos de pais, escolas comuns e especiais,
organizagbes governamentais, organizagdes ndo governamentais, universidades, sindicatos de
trabalhadores e patronal da &rea da educacdo, dentre outros, foi estabelecido o consenso que conferiu a
esta proposta a | egitimidade dos ansei os da sociedade sul-mato-grossense.

Destaque-se, ainda, a contribuicdo do Ministério Plblico Estadual, da Assembléa
Legislativa e da Secretaria de Estado de Educaggo.

Assim, o documento que foi escrito a partir das normas vigentes, e com amparo coletivo, é
permeado pelo principio filoséfico da inclusdo, que prevé uma sociedade acolhedora, norteada pela
solidariedade, respeito e valorizac8o da diversidade. Deve, ainda, assegurar efetivamente 0 acesso e a
participacdo de todos as oportunidades disponiveis no processo social, seja no trabaho, na salde, na
educacdo e em outros espacos de defesa de direitos.

Para que se possa, entdo, constituir sociedade inclusiva, € fundamental que se
proporcione uma identidade pessoal e social a pessoa com deficiéncia, valorizando aquilo que ela tem,
seu potencial, sua diferenca, 0 que gerard um sentimento de ser integrante do todo social, de
pertencimento, de ser respeitado “por” e“em” suadiferenca.

Nessa Gtica, a escola inclusiva é entendida, neste documento, como o espaco onde se
assegure um processo a cada aluno, reconhecendo a diversidade que constitui seu corpo discente,
respeitando essa diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas peculiaridades e
necessidades. Enfim, um espago em que se garanta, de forma efetiva, o atendimento individual
necessario, inclusive na escola especial, sefor o caso.

A escola inclusiva exige a construgdo de um novo paradigma, o que implica buscar e
implementar em seu espaco uma Vvisdo de mundo, uma filosofia social, em que os sujeitos séo
considerados pelo potencia de que dispSem e ndo por aguilo que porventura possa lhes fatar ou
diferenciar dos demais, garantindo-lhes as condicbes de acesso, permanéncia, progressio e
terminalidade em seu processo de escol arizagéo.

Considerando o novo paradigma, necessaria se faz, a definicdo do alunado que sera objeto
dessa educacdo escolar diferenciada.

As normas nacionais trazem a terminologia alunos com necessidades educacionais
especiais, especificando as caracteristicas destes, conforme se segue:
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1. Educandos que apresentam dificul dades acentuadas de aprendizagem ou limitactes
no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares compreendidas em dois grupos:

1.1. aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

1.2.aquel as relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

2. Dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais aunos,
demandando adaptagcBes de acesso ao curriculo, com utilizagdo de linguagem e
codigos aplicaveis;

3. Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente os conceitos, 0s procedimentos e as atitudes e que, por terem
condigBes de aprofundar e enriquecer esses contelidos devem receber desafios
complementares em classe comum, em salas de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série
ou etapa escolar (Parecer CNE/CEB n° 17/01).

Entende-se, portanto, que todos aqueles aunos, inclusive os com deficiéncia, que por
quaisquer circunstancias, em qualquer momento de sua escolaridade, necessitarem de atendimento
diferenciado, deveréo ter esse direito assegurado pela escola, a quem compete tomar as devidas
providéncias por seus proprios meios ou em articulagdo com as éreas da educagdo, salde, assisténcia
social, trabalho e outras, devendo proceder, em qualquer das situacdes, a orientacdo e ao
acompanhamento dos trabal hos.

Para a implementacdo dessa escola inclusiva, faz-se necessaria uma série de condicoes
expressas na norma ora proposta, dentre as quais destacam-se:

« viahilizag8o e sustentagdo do processo inclusivo pelo 6rgéo coordenador do Sistema de
Ensino;

* implementac&o de servigos de apoio pedagdgico;

* garantia de financiamento;

* intensificago quantitativa e qualitativa naformagdo de recursos humanos.

Quanto ao loca de operacionalizagdo, a educagdo escolar deve ser oferecida em escolas
comuns ou em escol as especiais, ambas entendidas como parte do Sistema Estadua de Ensino, portanto
escolas regulares com todos os direitos e deveres inerentes, ressalvadas as diferencas entre uma e outra.

O paradigma da inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais pressupfe que
sua educagdo escolar seja 0 mais proxima possivel das condigdes oferecidas a todos, respeitando-se as
necessidades diferenciadas. Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educac8o Especia na
Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n° 17/01), indicam, no item 4, os critérios e condicdes para a
organizacdo do atendimento educacional narede regular de ensino. Dentre elas, destaca-se:

[...] f) temporalidade do ano letivo, para atender as necessidade educacionais especiais
de aunos com deficiéncia mental ou graves deficiéncias multiplas, de forma que
possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar, [...],
conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar
grande defasagem idade/série. [...]

A Lei n° 9.394/96, com nova redacdo dada pela Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005,
prevé a matricula aos 06 anos de idade no ensino fundamental, consideradas as condi¢des de cada
sistema de ensino. A Lei n° 9.394/96 mantém a mesma idade para o final da etapa da Educacdo I nfantil,
em seu art. 30.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:
| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Depreende-se, entéo, que a educacdo infantil atenderd alunos de até 6 anos e que o0 ensino
fundamental abrangera dos 6 aos 14 anos de idade, com as ressalvas previstas nas alineas “a’, “b” e“c”,
inciso | do art. 1° da Lei n° 11.114/05, devendo, portanto, estes dados serem considerados no ato da
matricula.
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Ta entendimento é destacado nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especia na
Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n° 17/01), que afirma: “Conforme estabelecido nos dispositivos
legais da educagdo brasileira, 0 processo escolar tem inicio na educacgdo infantil, que se realiza na faixa
etariade zero a seis anos - em creches e em turmas de pré-escola|...]”

Destaca ainda, esse documento:

ApOs a educacdo infantil — ou seja, a partir dos sete anos de idade- a escolarizacdo do
auno que apresenta necessidades educacionais especiais deve processar-se nos
mesmos niveis, etapas e modalidades de educagéo e ensino que os demais educandos

(-]

As normas nacionais que regulamentam a educagédo escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais, portanto, estabelecem de forma clara os parametros a serem considerados
guando da matricula.

Nessa perspectiva, a matricula deve se dar em conformidade com aidade cronoldgica, salvo
em situagoes diferenciadas em que se proceda a uma Avaliacdo de acordo com as normas vigentes.
Deve, nesse caso, envolver equipe pedagdgica, professor especidizado e professor capacitado, que
indiquem ainadequacdo dos servicos pedagdgicos especializados disponiveis, classe comum com apoio
de sala de recursos, classes ou escolas especiais ou outros, para o atendimento do direito do aluno. Nesse
caso, deve ainda fazer constar, na conclusdo do processo avaliativo, registro de que tal excepcionalidade
exige, como recurso para a inclusdo, a matricula desse aluno fora das especificagdes contidas na
legislacdo no que se refere aidade cronol égica.

Considere-se, ainda, 0 Parecer CNE/CEB n° 17/01, quanto a alunos:

[...] cujas necessidades educacionais especiais estdo associadas a graves deficiéncias
mental ou multipla, a necessidade de apoio e gjudas intensos e continuos, bem como
de adaptagdes curriculares significativas, ndo deve significar uma escolarizacdo sem
horizonte definido, [...]

Os aunos nessa situagdo, matriculados em escola especial, que ndo atingirem o objetivo
previsto no inciso | do art. 32, da LDB, relativo ao “ 0 desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”, deverdo ter garantida a
Terminalidade Especifica, quando, entdo, receberdo comprovacdo em documento préprio de
certificacdo, o qual devera apresentar, de forma descritiva, as competéncias e habilidades adquiridas,
indicando novas aternativas educacionais.

As condicdes para a expedicdo da citada Terminalidade deverdo ser estabelecidas na
proposta pedagogica e regimento escolar da escola, podendo, inclusive, a idade limite para a freqliéncia
no ensino fundamental ser definida pela propria escola. Aos educandos desse nivel, matriculados em
classe especiad de escola comum, a Terminalidade Especifica poderd ser concedida em cardter
excepcional, desde que em articulaggio com o 6rgéo proprio do Sistema Estadual de Ensino.

As escolas deverdo, ainda, prever em suas propostas pedagdgicas e regimentos escolares 0s
servicos de apoio pedagdgico, complementares ou suplementares, que se fizerem necessérios a educagdo
escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que ndo significa a implementacdo de
todos a um s6 tempo, mas que a henhum aluno podera ser negado o direito de usufruir de um servigo
educacional para garantir o acesso, permanéncia, progressao e terminalidade de escolaridade.

No que se refere a acessibilidade, 0 Decreto n° 5.296/04 veio para regulamentar as Leis n®
10.048 e n° 10.098, de novembro e dezembro de 2000, respectivamente. Ao tempo em que prescreve as
formas de operacionalizacdo das referidas leis, apresentando conceitos que detalham e ampliam a
concepcdo de acessibilidade, também garante uma série de direitos a pessoa com deficiéncia, em termos
amplos e direcionados a sociedade como um todo.

Esse decreto, por sua abrangéncia, natureza de suas normas e rigor de suas especificacles,
determina uma implantagdo gradativa, para que possam as ingtituicdes se adaptar em termos de
planejamento e de adequagdes, inclusive a padrdes da ABNT. Os espagos publicos, edificacdes, meios
de transportes e equipamentos, dentre outros, precisam atender ao novo paradigma e, dada a
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complexidade das providéncias necess&rias, 0 poder publico flexibilizou os prazos para seu
cumprimento.

Com relagéo as escolas pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
contudo, o Conselho Estadual de Educacdo/MS avancou nesse sentido, ja que vem, ha algum tempo,
insistindo na necessidade de se proceder a adequacdes especificas, tendo registrado, em suas
orientacdes e pareceres, 0 atendimento diferenciado.

Por esse motivo, nao obstante a vigéncia dos prazos estabel ecidos na legislacdo supracitada,
as escolas deverdo apresentar as condi¢des minimas de circulagdo, rampas, banheiros adaptados, barras,
corrimao, piso antiderrapante e elevador, objeto de exigéncia anterior deste Conselho. Cabe esclarecer
gue os prédios de apenas dois pisos, ou sgja, térreo e um andar superior, poderdo implantar elevadores e
rampas de acesso, sendo estas em carater obrigatdrio. As construcdes que, além do térreo, contarem com
dois ou mais pavimentos, necessariamente terdo que dispor de elevadores.

A educacdo escolar oferecida na escola comum pressupde a complementagéo, quando for o
caso, de servicos de apoio pedagdgico especializado, que se apresentam na forma de servicos
educacionais diversificados que dever&o estar previstos na proposta pedagdgica.

Os referidos servigos dever8o ser oferecidos ao aluno, quando necessario, mediante
avaliacdo e proposta de intervencéo pedagogica a ser cumprida em um determinado periodo, previsto no
relatério de avaliagdo inicial. A avaiacdo dos resultados desses servigos deverd ser processua,
envolvendo os professores capacitados e os especializados, a equipe pedagdgica, a familia e outros
profissionais que participam do atendimento ao aluno.

Os servicos de apoio pedagOgico especializado deverdo atender as necessidades
educacionais do aluno e ser oferecidos:

a) nas classes comuns

[...} mediante atuacdo do professor de educagdo especia, de professores
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis [...] e de outros profissionais,
[..] itinerdncia intra e interinstitucional e outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogao e a comunicacdo. (Parecer CNE/CEB n° 17/01)

b) em sdas de recursos “[...] nas quais o professor da educac8o especia rediza a
complementagdo e ou suplementagc@o curricular, utilizando equipamentos e materiais especificos.
(Parecer CNE/CEB n° 17/01)"

A Sala de Recursos deve ser um espago com recursos didético-pedagdgicos diferenciados
dagueles de classe comum e tem como objetivo oferecer referenciais que resultem na eliminagdo das
barreiras que possam impedir a0 aluno 0 acesso aos contelidos escolares, conforme os objetivos
previstos para a série ou etapa da educagao escolar.

A Deliberacgo proposta prevé gue o atendimento na sala de recursos deve ser programado
por natureza de deficiéncia e caracteristicas dos grupos, formados por até cinco aunos, observando,
ainda, a idade cronoldgica e a série/etapa dos alunos. Permite, ainda, que a escola organize a sala de
apoio pedagdgico, destinada ao atendimento das necessidades educacionais especiais apresentadas por
aunos que ndo tenham uma deficiéncia, mas que, eventualmente, por uma causa organica ou nao,
poderdo necessitar de apoio pedagdgico especializado.

O processo de construgdo da escola inclusiva, portanto, pressupde que a educagdo escolar
deve considerar as peculiaridades de cada um. Ele admite, também, em carédter excepcional e transitério,
0 atendimento em classes e escolas especiais ou em ambiente domiciliar ou hospitalar, quando
necessario.

A educacdo escolar oferecida no ambiente hospitalar ou no domiciliar deve atender ao
curriculo para cada aluno, conforme a série/etapa em curso, constituindo-se, portanto, atendimento
individualizado.

Os resultados dessa acéo educacional devem ser registrados em relatérios e encaminhados,
ao final do periodo de internacdo ou atendimento ambulatorial, a escola onde o aluno esta matriculado.

Quando se tratar de aluno ndo matriculado em escola da rede regular de ensino, esse
relatério deve ser entregue aos pais ou responsaveis com a orientagcdo de que efetuem a matricula em
escola de sua escolha, especial mente em se tratando de criangas da faixa etéria da educacéo obrigatoria,
conforme legislacéo vigente.
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No ambiente domiciliar, a agdo educaciona deve estar vinculada a uma escola, cujo
curriculo previsto sgja desenvolvido com o aluno, temporaria ou permanentemente, segundo a condicdo
apresentada por cada um. As atividades seguem as orientactes da escola e 0 processo de avaliacdo deve
ser desenvolvido regularmente em consonancia com 0 previsto na proposta pedagdgica e regimento
escolar. E preciso que os registros de vida escolar do aluno sejam feitos na propria escola onde ele
estiver matriculado e a qual o professor seja vinculado administrativa e pedagogicamente.

O oferecimento desses atendimentos e de outros especializados exige interface com outros
Orgdos da propria educagdo, bem como com as &reas da salide, assisténcia social e trabalho e demais
Servicos necessarios, cuja articulacdo proporcione condigdes de implementacdo de toda uma estrutura e
programagdo, como local de funcionamento, equipamentos e recursos, carga horéria diaria, manutencéo
0U suspensao do servico.

A implementagdo da escola inclusiva exige a compreensdo de um curriculo inclusivo, ou
sgja, que atenda a todas as necessidades dos educandos a quem se destina. Nesse sentido, esse curriculo
deve ser construido ao longo do processo, buscando procedimentos que possam corresponder ao
prescrito na base nacional comum e na parte diversificada estabel ecida nas normas que o orientam, mas
garantindo também a flexibilidade quanto ao tempo necess&io ao aluno para o dominio dos
conhecimentos e concluséo da escolaridade, considerando a condic¢&o de cada um.

As escolas poderdo, ainda, consoante necessidades especificas de aunos com grave
deficiéncia mental, oferecer um curriculo funcional, no qual devem ser oferecidas atividades adequadas
aidade e que sgjam parte de seu ambiente, sendo que as areas da comunicagdo, orientagdo e mobilidade,
dentre outras, deverdo ser inseridas em todas as agBes educacionais desenvolvidas.

A implementacdo da escola inclusiva implica, ainda, a preparagdo dos recursos humanos
para a apropriacdo de conhecimentos que levem a sedimentacdo do novo paradigma Para tanto, a
Deliberacéo explicita a necessidade do investimento e da articulagdo em torno da formagdo continuada
de todos os profissionais em educagdo, com énfase ao professor no exercicio da docéncia nas escolas
comuns e especiais, aquele em funcdo técnico-pedagogica que trabalha especificamente com o aluno
com deficiénciae a equipe pedagdgica da escola.

A norma estabel ece, ainda, de forma contundente, os critérios a serem observados no que se
refere a qualificagdo dos professores para garantir 0 processo de construcdo da escola inclusiva. Para a
definicéo da formagio dos professores envolvidos com a agdo educacional, docéncia, assessoramento ou
apoio, estes serdo denominados, em consonancia com as normas hacionais e de acordo com suas
atribuicdes, de professor capacitado e professor especializado.

Professor capacitado é aguele diretamente vinculado & agdo docente em todas as etapas da
educacdo basica e que deve ter recebido, durante sua formagao, referenciais tedricos e préticos, por meio
de disciplinas e ou contelidos sobre a educagdo escolar de pessoas com necessidades educacionais
especiais, de forma a identificar as diferencas apresentadas por seus alunos e indicar a necessaria
intervencdo pedagdgica diferenciada. Esse professor deve ser responsavel também pela agdo docente no
ambiente domiciliar e no hospitalar, com o acompanhamento sistemético do professor especializado.

Professor especializado € aquele a quem compete assessorar as escolas, especialmente as
comuns, nos procedimentos para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais,
além de readlizar, em conjunto com o professor capacitado e a equipe pedagdgica, a avaliagdo processual
do referido aluno, sugerindo e implementando a intervengdo pedagdgica necessaria a0 seu
desenvolvimento. Esse professor também serd responsavel pela acdo docente em salas de recursos,
classes e escolas especiais e, quando for o caso, em ambiente domiciliar e ambiente hospitalar.

O o6rgao coordenador do sistema devera criar um setor préprio que zele pela viabilizagdo e
sustentacdo do processo inclusivo. Cabera a ele, também, articular-se com as ingtitui¢des de ensino
superior, especialmente as publicas, objetivando garantir aos professores em exercicio o oferecimento de
formagao continuada, inclusive em forma de graduacéo e pos-graduagso.

Ressalte-se que a avaliagdo processual constitui-se de identificagdo, intervencéo pedagdgica
e acompanhamento sistematico, que envolve o professor capacitado, o professor especializado e a equipe
pedagdgica da escola, em articulagdo com a familiae com profissionais das outras &reas envolvidas.

A par dos cuidados pedagdgicos e administrativos, a educagdo inclusiva exige a previsio e
provisdo de recursos para o atendimento eficaz, indicando que € preciso ser estabel ecida uma politica de
financiamento para sua efetivagdo, tanto no ambito publico, quanto no privado. Deve-se estabelecer em
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normatizagdo propria a forma de reserva e destinacdo de recursos financeiros para atender as condicgdes
previstas na norma em pauta.

A viabilizac8o e sustentagdo do processo inclusivo exigiréo das escolas, no ambito publico
e privado, areorganizacao de seus procedimentos. Apol6nio * afirma:

Se reamente queremos que os diferentes e 0s desiguais tenham acesso ao
conhecimento, precisamos superar as relagdes educacionais hoje existentes na atual
estrutura escolar seriada, redimensionar o tempo e 0 espago escolares bem como
flexibilizar os conteddos rumo a uma abordagem integradora que rompa com a
compartimentalizagdo das séries, das disciplinas e com a fragmentacdo do
conhecimento.

E preciso, portanto, que haja a superacio da atual forma de organizacdo da escola,
observando o disposto naLDBEN, art. 23:

A educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Essa nova forma de organizagdo escolar permitida pela legislacéo vigente é fundamental
para a implementacdo de uma escola que venha atender a todos de forma efetiva, propiciando 0 acesso
ao conhecimento, objetivo principa da acdo educacional e principio da minuta de Deliberacdo
apresentada, para a viabilizac8o e sustentagdo da educagdo inclusiva.

Na linha de principio da constru¢cdo de uma escola inclusiva, a Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educagdo Profissional, modalidades da educagdo basica, que sdo normatizadas em
instrumento proprio, terdo previstas nestas, a regulamentacdo quando da educacdo escolar de alunos
com necessi dades educacionais especiais em seu ambito.

A educacdo vivencia, portanto, um momento rico em conquistas e garantia de direitos que,
superado o estégio das discussdes e mobilizaghes, passam a adquirir forcalegal.

Comissdo:

Eliza Emilia Cesco — Presidente
Jussara Rodrigues de Almeida

Maria Cristina Possari Lemos

Mariuza Aparecida Camillo Guimaraes
Soila Rodrigues Ferreira Domingues
VeralLuciadeLima

Maria Aparecida de Paula Davi
Romilda Paracampos de Almeida

Campo Grande/M S, 30 de maio de 2005.

1l —CONCLUSAO

A Plenéria, reunida extraordinariamente em 30/05/05 aprova a Indicagdo da Comissao.
(aa) Vera de Fatima Paula Antunes — Presidente, Ana Mércia Businaro Barroso, Candida Doliria Diniz
Santiago, Eliza Emilia Cesco, Jane Mary Abuhassan Gongalves, Jussara Rodrigues de Almeida, Maria
Cristina Possari Lemos, Maria Nilene Badeca da Costa, Mariuza Aparecida Camillo Guimaraes, Nelson
dos Santos, Onilda Ouriveis, Sueli VeigaMelo e VeraLuciade Lima.

Verade Fatima Paula Antunes
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