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E ANALISE DA MATERIA

O Conselho Estadua de Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul, para
atender suas func¢des consultiva, deliberativa e normativa, apresenta, por via deste pare-
cer, agumas reflexdes preliminares sobre procedimentos e orientagbes que deverao
auxiliar a aplicagdo das Diretrizes Curriculares no Ensino Médio e os contelildos mini-
mos a serem desenvolvidos nas escolas do Sistema Estadual de Ensino.

Na Lei maior, artigo 208 da Constituicdo Federal, em seu inciso |1, a oferta
do ensino médio é considerada dever do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional, Lei n° 9.394/96 faz, por sua vez, uma clara referéncia a progressiva ex-
tensdo da sua obrigatoriedade e gratuidade.

Os artigos que mencionam o Ensino Médio, direta ou indiretamente, na
LDBEN sdo: art. 4°inciso I, art. 10, inciso VI, art. 18 inciso |, art. 21 inciso |, art. 24
incisos | ao VII, art. 26, art. 35incisos | ao IV, art. 36 inciso | alll e paragrafos 1° ao
49, art. 39, parégrafo unico e art. 40.

Este parecer destina-se, sobretudo, a fazer uma reflex&o inicial, sobre os arti-
gos 35 e 36 dalel supracitada, referentes a definicdo do Ensino Médio e de suas diretri-
zes curriculares. Os documentos gue devem fundamentar esta reflexao sao: a Resolucao
CEB/CNE n° 3, de 26/06/98, o Parecer CEB/CNE n° 15/98, de 01/06/98 e as publica-
¢Oes que o MEC langou em junho de 1998 “ As Novas Diretrizes Curriculares que mu-
dam o Ensino Médio brasileiro” e “ O Novo Ensino Médio”. Além disso, o Parecer
CEB/CNE n° 17/97, de 03/12/97, fornece também elementos que permitem estabel ecer
e esclarecer a diferenca entre “preparacdo para o trabalho” que € um dos objetivos bé
sicos do novo Ensino Médio, e 0 “ensino profissionalizante”. Esta preocupacao se deve
aarticulacdo estabelecida explicitamente nas Diretrizes Curricularesdo Ensino Médio



entre uma educacdo voltada para 0 mundo do trabalho (para o qual o jovem deve ser
preparado adquirindo uma base de conhecimentos) e a passagem para a formagdo mais
completa de competéncias e habilidades, que podem e devem ser mais desenvolvidas
em nivel profissionalizante. Nesse sentido, a preparacdo geral para o trabalho é enten-
dida como parte integrante da formagéo basica comum e nacional, enquanto a formacéo
profissionalizante é entendida como a preparacdo do jovem para o desempenho de pro-
fissdo técnica, realizada em curso complementar (de forma concomitante ou sequencial,
com carga horaria adicional). Existe até mesmo a possibilidade de aproveitamento, no
curriculo complementar do Ensino Médio, de disciplinas de caréter profissionalizante,
até o limite de 25%. Estas duas defini¢bes que aqui surgem grifadas, estéo expostas no
texto da LDBEN e nos documentos que fundamentam todas as propostas para 0 novo
Ensino Médio.

Dentre as mais recentes discussdoes sobre o novo Ensino Médio, fica bastante
claro que este deve ser entendido como a etapa final de uma educacéo de carater geral,
voltada para uma sociedade assentada no trabalho e em novas tecnologias e, portanto,
deve permitir que o aluno desenvolva as competéncias basicas que o transformem num
individuo produtor de conhecimentos, participante ativo de seu mundo-realidade, que
saiba formular respostas frente a novos problemas e conflitos e, acima de tudo, tenha
autonomia para continuar a aprender.

O conjunto de regras definidas para o Ensino Médio, nos textos e pareceres
da Conselheirado CNE Guiomar Namo de Mello, acima citados, n&o visa apenas auma
mudanca na préatica curricular desta etapa da educacdo bésica, que no Brasil, em suas
Ultimas décadas, voltou-se t&o somente para a preparacdo para 0s exames de ingresso
no Ensino Superior — 0s exames vestibulares. As novas diretrizes curriculares funda-
mentam-se sobre trés objetivos béasicos:

a) a sistematizacéo dos principios daLDBEN;

b) os desdobramentos desses principios no plano pedagdgico, convertidos em diretrizes
gue assegurem uma formagéo basica comum e nacional, e

C) aorganizagdo curricular que integre a base nacional comum com a parte diversifica-
dado curriculo e a preparacéo geral para o mundo do trabal ho.

Os principios e valores a que alei se refere sGo 0s mesmos que estdo postos
no Ensino Fundamental: principios estéticos, politicos e éticos; e os valores que devem
permear a organizacao curricular sdo aqueles fundamentais ao interesse social, aos di-
reitos e deveres dos cidadaos, ao respeito ao bem comum e a ordem democratica. Além
disso, séo realcados os valores que fortalecem os vinculos de familia, a solidariedade
humana e a tolerancia reciproca.

E na proposta pedagdgica de cada escola que devem estar explicitamente de-
lineadas as competéncias basicas, os contelidos e as formas de tratamentos dos contel-
dos do novo Ensino Médio. Abrindo um paréntesis, € importante destacar a definicéo
mais elementar de competéncia que, conforme Aurélio Buarque de Holanda Ferreira,
significa qualidade de quem € capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer deter-
minada coisa, capacidade, habilidade, aptiddo, idoneidade. Competente € aquele que
tem competéncia que € legal, suficiente, apto, idéneo, préprio e adequado. Entretanto,
competéncia pode ainda ser entendida como um conjunto de saberes, habilidades e ati-



tudes: saber, saber fazer e saber ser. No Ensino Médio € imprescindivel consolidar uma
base de conhecimentos, que implicam em saber fatos, episddios comprovados, funda-
mentos e pressupostos das ciéncias e do conhecimento cientifico. Além disso, € preciso
juntar esse saber a capacidade de buscar/construir novos conhecimentos ou fornecer
novas respostas as vel has perguntas ou, ainda, saber perguntar o que de fato é relevante
para 0 conhecimento. Desta maneira, € extremamente pertinente e adequado trabal har
com ainiciacdo cientifica dos jovens no Ensino Médio, que os ensine a fazer projetos
de pesquisa e a executa-| os.

|sto posto, percebe-se que a énfase de uma nova escola de Ensino Médio néo
deve ser mais dada a aquisicdo de conhecimentos, cuja forma mais comum e muito
difundida aparece no uso indiscriminado de apostilas, recheadas de fatos e formulas a
serem simplesmente memorizadas, mediadas por acOes pedagdgicas direcionadas ao
treinamento do jovem pararesponder questes capciosas e por pegadinhas.

Através destas consideractes, pode-se afirmar que novos enfoques devem
ser dados aos contelidos essenciais do curriculo do Ensino Médio, que ndo devem ser
um fim em si mesmos. Seus contelidos devem fornecer meios para que o aluno adquira
competéncia, desenvolvendo sua capacidade de aprender continuadamente, de adquirir
autonomia intelectual sem deixar de lado o envolvimento da sensibilidade (valorizando
as distintas formas de conhecer/aprender pelo afeto, pela emocéo, pelo gosto estético),
desenvolver pensamento critico e, ainda, poder adaptar-se a realidade, diante de novos
desafios da escola ou aperfeicoando-se para viver e conviver em sociedade. Deve este
aluno, ainda, saber enfrentar as exigéncias mutantes do mercado de trabalho, através da
flexibilidade. Em sintese, 0 Ensino Médio deve possibilitar ao aluno a aquisicdo de
formas combinadas de conhecimentos béasicos e essenciais, bem como de um repertério
de respostas que habilite o jovem a enfrentar situacoes reais e concretas. A nova escola
de Ensino Médio deve produzir produtores de conhecimento e ndo meros repetidores,
reprodutores, jovens formados (ou clonados?) sem identidade, que aprendem (?) coisas
sem sentido para a vida préatica e, sobretudo, despreparados para os constantes obstacu-
los e problemas que a realidade apresenta la fora, ao transpor os portdes da escola pa-
raasruas.

E fundamental definir, com clareza, outra palavra chave das Diretrizes Curri-
culares do Ensino Médio - aflexibilidade. Para o mesmo Aurédlio B. de Holanda Fer-
reira, a palavra pode significar elasticidade, destreza, agilidade, flexado, aptiddo para
variadas coisas ou aplicacoes, flexibilidade de espirito. Em outras palavras, significa,
em Ultima andlise estar aberto e atento aos novos conhecimentos e novas situagdes de-
safiadoras que agucam o espirito de curiosidade nata do ser humano, impelindo-o para
a conquista do desconhecido. E nessa direcdio que o sentido de flexibilidade deve ser
tomado para caracterizar o Ensino Médio e a elaboracéo de seu curriculo.

Tais posi¢cdes demandam uma radical mudanca de atitudes diante do curricu-
lo da escola de Ensino Médio. N&o sdo os contelidos que mudam, mas mudam (e de-
vem mudar mesmo) as formas de trabalhar contelidos em sala de aula ou fora dela. O
trabalho deve ser integrado sob todos os aspectos, interagindo disciplinas, procedimen-
tose acles pedagogicas, bem como, as relagdes professor-aluno, tudo feito com



criatividade para propiciar autonomia, flexibilidade, desenvolvimento do espirito critico
e da capacidade de estabelecer relagdes do todo com as partes. Assim, a organizacéo
curricular deve apresentar uma imensa e variada teia de combinagfes, integrando co-
nhecimentos e atitudes gque resultem em competéncias e habilidades como elementos
formadores do jovem cidadéo eficiente, solidério, criativo, auténomo e senhor de sua
propria histéria.

Os documentos do Ensino Médio definem as trés areas do conhecimento a
serem desenvolvidas através das matrizes curriculares, a saber: Codigos e Linguagens,
Ciéncia e Tecnologia e Sociedade e Cultura.

A relacéo entre estas &reas e as disciplinas ndo deve ser linear para ndo limi-
tar as ricas possibilidades de articulagdo com formas inovadoras e criativas de estabele-
cer os curricul os e desenvolver metodologias de ensino apropriadas. Além disso, devem
ser repensados os procedimentos de avaliagdo e aproveitamento de estudos. Isto quer
dizer que se deve mudar de um ensino feito exclusivamente com disciplinas pré-
determinadas, linear e fragmentado pela excessiva especializacdo que prende o saber
nos estreitos limites dos programas de cada disciplina, para um modelo novo e reorga
nizado em trés grandes areas do conhecimento e trabalhado, através da interdisciplina-
ridade e, até mesmo, pela transdisciplinaridade.

Conforme o texto do Parecer CEB/CNE n°03 as disciplinas sao recortes das
areas de conhecimento. Por isso sdo limitadas e até mesmo arbitrérias. Para ndo haver
distor¢des dos objetivos de desenvolver as competéncias e habilidades postas pela nova
escola de Ensino Médio, € preciso adotar uma perspectiva tedrico-metodol 6gica (fun-
damentos filosdficos do conhecimento e da aprendizagem), que dé conta da universali-
dade do conhecimento humano, de sua construcdo historico-temporal e da totalidade do
universo humano e natural. Dai, a necessidade de estar sempre relacionando e intera-
gindo o aprendido com o observado, ateoria com a prética, 0 tempo com o espago, as
partes com o todo, a vida individual com a coletiva, 0 homem e com a natureza, reco-
nhecendo novas situagdes de aprendizagem.

Como continuar a desenvolver um Ensino Médio perpetuando as antigas gra-
des curriculares, sobrecarregadas de disciplinas, distribuidas de forma desigual e arbi-
traria e, sobretudo, impostas pelos programas dos editais de selegdo dos concursos ves-
tibulares? Ndo se trata de dar uma nova roupagem do Ensino Médio, mas de transfor-
mé-lo radicalmente.

Os novos curriculos do Ensino Médio devem apresentar uma visdo sistémica
do conhecimento, destacando as multiplas articulacdes entre as disciplinas que corres-
pondem aos conteddos minimos de cada érea a serem trabalhados. Isto ja se aplica as
Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental. O que muda para o Ensino Médio € o
grau de aprofundamento e de complexidade do conhecimento e da aquisicéo de compe-
téncias e de habilidades.

De uma maneira breve e concisa pode-se dar um exemplo de organizacéo
curricular para o Ensino Médio, na é&rea de Cédigos e Linguagens:

Competéncias Contetidos Disciplinas Contextualizacao/inter-
disciplinaridade

Conhecimento das Linguagens |Linguas Maternae |Histéria, Literatura,
Formas contemporéa | verbais Estrangeira




neas de linguagens cultura, usos e costumes
dos povos

Compreensdo de sis-|linguagens |Informéatica e Ma-| Outras formas de icones —
temas simbdlicos e|icOnicas temética Linguas de povos da Anti-
linguagem prépria das guidade e sociedades pri-
ciéncias mitivas
utilizacdo de distintos|linguagens | Educacdo Fisica | Histéria do movimento do
meios de comunicagdo | corporais corpo e artes (teatro, danca,
comuni cacao. expressdes corporais)
desenvolvimento do|linguagens |Artes eruditas e|Histdria da musica — e ou-
senso  estético, dos|sonoras populares — MUsi- | tras formas de sonoridade.
afetos e emocoes ca —Danca— Tea

tro — Cinema e

Video -Folclore

Por fim, resta 0 maior desafio para o Ensino Médio que é aformacédo dos pro-
fessores. E necessario formar um novo professor para 0 novo Ensino Médio e, por ora,
0 MEC transfere esta responsabilidade para as Universidades. Enguanto isso, e até que
se cumpra a LDBEN integralmente, resta para cada escola e para os educadores brasi-
leiros, de cada regido deste Pais, fazer atravessia, enfrentar os complexos desafios pro-
postos pelas novas diretrizes, sem perder a qualidade de seu trabalho, para que a nova
lel ndo repita a trgjetoria de frustracdes e de faz de conta das diversas outras tentativas
de mudar a Educacéo no Brasil.

A gualidade da méao-de-obra altamente capacitada para atuar dentro e fora
das escolas, com o Ensino Médio. passa também pelas iniciativas de cada professor
e/ou trabalhador da Educagdo no sentido de aperfeicoarem-se e investirem em seus
proprios conhecimentos, competéncias e habilidades e, fundamentalmente, em néo dei-
xar de estudar continuadamente, jamais se afastando dos livros, aprendendo a usar as
novas tecnologias, aprofundando conhecimentos tedrico-metodol 6gicos, acompanhan-
do as fantasticas e vertiginosas transformacdes do nosso tempo e usando a criatividade
para vencer a caréncia dos recursos mais elementares nos casos das escolas pobres e de
regi®es com pouco ou nenhum investimento publico em educacéo.

E 0 nosso parecer.

(@) Cons? Lucia SalsaCorréa
Relatora
Il - CONCLUSAO DA CAMARA
A CAMARA DE ENSINO MEDIO E EDUCA(;AO SUPERIOR - CEMES,

reunida em 08/10/99, acompanha o parecer darelatora.
(aa) Ir. Maria Nilda Caval cante Rangel — Presidente “ad hoc”, AméliaLeite de Almei-



da, Jane Mary Abuhassan Gongalves, Iracema Bonifacio Custodio, Iveli Monteiro,
ReginaMaria Sirugi e Soila Rodrigues Ferreira Domingues.

[V — APROVADO em Sessao Plenaria de 08 de outubro de 1999.
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